HOMENAJE A STEFANO SANTASILIA

Revista de Humanidades y Ciencias Sociales

Volumen 9 . NUmero 2
Abril / Junio

2022

ISSN 0719-4706




REVISTA
INCLUSIONES ux

~LUNESLALES

Y o QOALTS

CUERPO DIRECTIVO

Director
Dr. Juan Guillermo Mansilla Sepulveda
Universidad Catdlica de Temuco, Chile

Editor
Alex Véliz Burgos
Obu-Chile, Chile

Editor Cientifico
Dr. Luiz Alberto David Araujo
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Brasil

Editor Brasil
Drdo. Maicon Herverton Lino Ferreira da Silva
Universidade da Pernambuco, Brasil

Editor Ruropa del Este

Dr. Alekzandar Ivanov Katrandhiev
Universidad Suroeste "Neofit Rilski", Bulgaria
Cuerpo Asistente

Traductora: Inglés

Lic. Pauline Corthorn Escudero

Editorial Cuadernos de Sofia, Chile

Portada

Lic. Graciela Pantigoso de Los Santos
Editorial Cuadernos de Sofia, Chile

COMITE EDITORIAL

Dra. Carolina Aroca Toloza
Universidad de Chile, Chile

Dr. Jaime Bassa Mercado
Universidad de Valparaiso, Chile

Dra. Heloisa Bellotto
Universidad de Sao Paulo, Brasil

Dra. Nidia Burgos
Universidad Nacional del Sur, Argentina

Mg. Maria Eugenia Campos
Universidad Nacional Auténoma de México, México

Dr. Francisco José Francisco Carrera
Universidad de Valladolid, Espafia

Mg. Keri Gonzalez

Universidad Auténoma de la Ciudad de México, México

Dr. Pablo Guadarrama Gonzalez
Universidad Central de Las Villas, Cuba

Mg. Amelia Herrera Lavanchy
Universidad de La Serena, Chile

Mg. Cecilia Jofré Munoz
Universidad San Sebastidn, Chile

Mg. Mario Lagomarsino Montoya
Universidad Adventista de Chile, Chile

Dr. Claudio Llanos Reyes
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile

Dr. Werner Mackenbach
Universidad de Potsdam, Alemania
Universidad de Costa Rica, Costa Rica

Mg. Rocio del Pilar Martinez Marin
Universidad de Santander, Colombia

Ph. D. Natalia Milanesio
Universidad de Houston, Estados Unidos

Dra. Patricia Virginia Moggia Miinchmeyer
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile

Ph. D. Maritza Montero
Universidad Central de Venezuela, Venezuela

Dra. Eleonora Pencheva
Universidad Suroeste Neofit Rilski, Bulgaria

Dra. Rosa Maria Regueiro Ferreira
Universidad de La Corufia, Espaiia

Mg. David Ruete Zuiiiga
Universidad Nacional Andrés Bello, Chile

Dr. Andrés Saavedra Barahona
Universidad San Clemente de Ojrid de Sofia, Bulgaria

Dr. Efrain Sanchez Cabra
Academia Colombiana de Historia, Colombia

Dra. Mirka Seitz
Universidad del Salvador, Argentina

Ph. D. Stefan Todorov Kapralov
South West University, Bulgaria



REVISTA
INCLUSIONES w.e.

ACC UMANLIAY

¥ SEAGISS SO0 TS

COMITE CIENTIFICO INTERNACIONAL
Comité Cientifico Internacional de Honor

Dr. Adolfo A. Abadia
Universidad ICESI, Colombia

Dr. Carlos Antonio Aguirre Rojas
Universidad Nacional Auténoma de México, México

Dr. Martino Contu
Universidad de Sassari, Italia

Dr. Luiz Alberto David Araujo
Pontificia Universidad Catdlica de Sao Paulo, Brasil

Dra. Patricia Brogna
Universidad Nacional Auténoma de México, México

Dr. Horacio Capel Saez
Universidad de Barcelona, Espafia

Dr. Javier Carreén Guillén
Universidad Nacional Autonoma de México, México

Dr. Lancelot Cowie
Universidad West Indies, Trinidad y Tobago

Dra. Isabel Cruz Ovalle de Amenabar
Universidad de Los Andes, Chile

Dr. Rodolfo Cruz Vadillo
Universidad Popular Autonoma del Estado de Puebla,
Meéxico

Dr. Adolfo Omar Cueto
Universidad Nacional de Cuyo, Argentina

Dr. Miguel Angel de Marco
Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dra. Emma de Ramoén Acevedo
Universidad de Chile, Chile

Dr. Gerardo Echeita Sarrionandia
Universidad Auténoma de Madrid, Espafia

Dr. Antonio Hermosa Andujar
Universidad de Sevilla, Espafia

Dra. Patricia Galeana
Universidad Nacional Auténoma de México, México

Dra. Manuela Garau
Centro Studi Sea, Italia

Dr. Carlo Ginzburg Ginzburg
Scuola Normale Superiore de Pisa, Italia
Universidad de California Los Angeles, Estados Unidos

Dr. Francisco Luis Girardo Gutiérrez
Instituto Tecnoldgico Metropolitano, Colombia

José Manuel Gonzalez Freire
Universidad de Colima, México

Dra. Antonia Heredia Herrera
Universidad Internacional de Andalucia, Espafia

Dr. Eduardo Gomes Onofre
Universidade Estadual da Paraiba, Brasil

Dr. Miguel Ledn-Portilla
Universidad Nacional Auténoma de México, México

Dr. Miguel Angel Mateo Saura
Instituto de Estudios Albacetenses “Don Juan Manuel”,
Espafia

Dr. Carlos Tulio da Silva Medeiros
Didlogos em MERCOSUR, Brasil

+ Dr. Alvaro Marquez-Fernandez
Universidad del Zulia, Venezuela

Dr. Oscar Ortega Arango
Universidad Auténoma de Yucatdn, México

Dr. Antonio-Carlos Pereira Menaut
Universidad Santiago de Compostela, Espaiia

Dr. José Sergio Puig Espinosa
Dilemas Contemporaneos, México

Dra. Francesca Randazzo
Universidad  Nacional Auténoma de Honduras,
Honduras

Dra. Yolando Ricardo
Universidad de La Habana, Cuba

Dr. Manuel Alves da Rocha
Universidade Catdlica de Angola Angola

Mg. Arnaldo Rodriguez Espinoza
Universidad Estatal a Distancia, Costa Rica



REVISTA
INCLUSIONES e

LIMANIALES

Y SIEAISS SO0 TS

Dr. Miguel Rojas Mix Dra. Noemi Brenta
Coordinador la Cumbre de Rectores Universidades Universidad de Buenos Aires, Argentina
Estatales América Latina y el Caribe

Ph. D. Juan R. Coca
Dr. Luis Alberto Romero Universidad de Valladolid, Espaia
CONICET / Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dr. Antonio Colomer Vialdel
Dra. Maura de la Caridad Salabarria Roig Universidad Politécnica de Valencia, Espafia
Dilemas Contemporaneos, México

Dr. Christian Daniel Cwik
Dr. Adalberto Santana Hernandez Universidad de Colonia, Alemania
Universidad Nacional Autonoma de México, México

Dr. Eric de Léséulec
Dr. Juan Antonio Seda INS HEA, Francia
Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dr. Andrés Di Masso Tarditti
Dr. Saulo Cesar Paulino e Silva Universidad de Barcelona, Espaiia
Universidad de Sao Paulo, Brasil

Ph. D. Mauricio Dimant
Dr. Miguel Angel Verdugo Alonso Universidad Hebrea de Jerusalén, Israel
Universidad de Salamanca, Espafia

) Dr. Jorge Enrique Elias Caro

Dr. Josep Vives Rego Universidad de Magdalena, Colombia
Universidad de Barcelona, Espafia

. ] . Dra. Claudia Lorena Fonseca
Dr. Eugenio Raul Zaffaroni Universidad Federal de Pelotas, Brasil
Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dra. Ada Gallegos Ruiz Conejo

Dra. Blanca Estela Zardel Jacobo Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Pert
Universidad Nacional Autonoma de México, México

Dra. Carmen Gonzalez y Gonzalez de Mesa

Comité Cientifico Internacional Universidad de Oviedo, Espaiia

Mg. Paola Aceituno Ph. D. Valentin Kitanov

Universidad Tecnoldgica Metropolitana, Chile Universidad Suroeste Neofit Rilski, Bulgaria
Ph. D. Maria José Aguilar Idafiez Mg. Luis Oporto Ordéiiez

Universidad Castilla-La Mancha, Espaiia Universidad Mayor San Andrés, Bolivia

Dra. Elian Araujo Dr. Patricio Quiroga

Universidad de Mackenzie, Brasil Universidad de Valparaiso, Chile

Mg. Rumyana Atanasova Popova Dr. Gino Rios Patio ] )
Universidad Suroeste Neofit Rilski, Bulgaria Universidad de San Martin de Porres, Pert
Dra. Ana Bénard da Costa Dr. Carlos Manuel Rodriguez Arrechavaleta
Instituto Universitario de Lisboa, Portugal Universidad Iberoamericana Ciudad de México, México

Centro de Estudios Africanos, Portugal
Dra. Vivian Romeu

Dra. Alina Bestard Revilla Universidad Iberoamericana Ciudad de México, México
Universidad de Ciencias de la Cultura Fisica y el Deporte,
Cuba Dra. Maria Laura Salinas

Universidad Nacional del Nordeste, Argentina



REVISTA
INCLUSIONES u.x

¥ IENG tel i R

Dr. Stefano Santasilia
Universidad della Calabria, Italia

Mg. Silvia Laura Vargas Lopez
Universidad Auténoma del Estado de Morelos, México

Dra. Jaqueline Vassallo
Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina

Dr. Evandro Viera Ouriques
Universidad Federal de Rio de Janeiro, Brasil

Dra. Maria Luisa Zagalaz Sanchez
Universidad de Jaén, Espafia

Dra. Maja Zawierzeniec
Universidad Wszechnica Polska, Polonia



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 9 — NUMERO 2 — ABRIL/JUNIO 2022

Indizaciéon, Repositorios y Bases de Datos Académicas

Revista Inclusiones, se encuentra indizada en:

© Dialnet
MIAR™: [ D0/ ks

s pert ol

publons

CATALOGO
o~
Smamcoaﬁxi ra @
§uaLhd
lL.b|bIQE @SE ClteFactor L ﬁ .
T Estudios
Academic
3\ ) WorldCat P sHERPA/ReMEO iy

ResearchBib
ZiiERARY pff @ pBap =
CIRC == wzB _Y¥

N I[_)] U ) a (] [é Berlin Social Science Center U l A K B I M

VYD IE DUNB ) jiuch @)

. e FORSCHUNGSZENTRUM
Vancouver Public Library LI BRARI ES

DRA. MARIA IVETE BASNIAK / MG. JOSELAINE APARECIDA HASS IAROS / DR. SANI CARVALHO RUTZ DA SILVA



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 9 — NUMERO 2 — ABRIL/JUNIO 2022

N -~ g UNIVERSITY OF
MLZ @ REX e SASKATCHEWAN

Heinz Maier-Leibnitz Zentrum

: : \. ( International
@ Aolélogos | i :i Innovative Journal
QM‘?’C‘“)’ H@s. = ADE Impact Factor (ILJIF)

o

[ Dircctory of Research

WESTERN s e=E 1=

Journals Indexing
THEQOLOGICAL SEMINARY

Faleaic Acadanric Ubasnes Lirk

f‘ Z1[I\
AL uli) PN

vhopng BNk Axgbrpaxay 2GNolneay

BIBLIOTECA UNIVERSIDAD DE CONCEPCION

I I STAATS:- UND UNIVERSITATS:

BIBLIOTHEKSSYSTEM | BIBLIOTHEK s s el

UNVERSTATHAMBURG | [l o sssies LIVIVO®: ™

FACHBIBLIOTHEKEN .
m_

| | O

Polska Bibliografia Naukowa

beluoa penS N7 ORES
’gn ¥

RQDO=RIC

Al
corg m ﬁ uOttawa

REFOSITOMIN DE SONTENIDD LIBRE
VIS IVERSITAT 0 VALENCIN

z % Bibliothque
3 5 Library

DRA. MARIA IVETE BASNIAK / MG. JOSELAINE APARECIDA HASS IAROS / DR. SANI CARVALHO RUTZ DA SILVA



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 9 — NUMERO 2 — ABRIL/JUNIO 2022

REVISTA
INCLUSIONES w.c.

Wit SO UNANIAEY
¥ OPNCIAS SO0WI TS

ISSN 0719-4706 - Volumen 9 / Namero 2 / Abril = Junio 2022 pp. 70-95

FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE NUMEROS
E OPERACOES NA EDUCACAO INCLUSIVA PARA DEFICIENTES INTELECTUAIS

CONTINUED IN-SERVICE TRAINING: REFLECTIONS ABOUT THE TEACHING OF NUMBERS
AND OPERATIONS IN INCLUSIVE EDUCATION TO INTELLECTUALLY DISABLED

Dra. Maria Ivete Basniak
Universidade Estadual do Parana, Brasil
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5172-981X
basniak2000@yahoo.com.br
Mg. Joselaine Aparecida Hass laros
Universidade Tecnolégica Federal do Paran4, Brasil
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7789-3706
joselaine.iaros@alfaonline.com.br
Dr. Sani Carvalho Rutz da Silva
Universidade Tecnolégica Federal do Paran4, Brasil
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1548-5739
sani@utfpr.edu.br

Fecha de Recepcién: 02 de diciembre de 2021 — Fecha Revisién: 08 de enero de 2022
Fecha de Aceptacion: 11 de marzo de 2022 — Fecha de Publicacion: 01 de abril de 2022

Resumo

O objetivo desta pesquisa é investigar as contribuicbes de um curso de formagéo continuada em
servico, a pratica pedagdgica inclusiva, para o ensino de Numeros e Operagdes, de alunos com
deficiéncia intelectual em um contexto regular de ensino. O curso estabeleceu-se na modalidade de
Educacao a Distancia com os professores de turmas regulares, que possuem alunos com deficiéncia
intelectual inclusos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa pautada na pesquisa-agédo. As analises
destacam a importancia de o professor conhecer os principios da educagao inclusiva e reconhecer
que precisa aprimorar a sua pratica e desafiar-se no campo da agéo, iniciando com praticas
pedagdgicas simples e rapidas e aos poucos ir ampliando, permitindo um trabalho continuo que
contribui no desenvolvimento dos alunos. Porém, a cada pratica pedagogica se faz necessario
refletir sobre ela, e sistematizar o processo reflexivo em registros do que foi positivo ou negativo e o
que precisa ser aprimorado.

Palavras-Chave
Pratica Profissional — Educagao — Ensino e Formagao
Abstract

The objective of this research is to investigate the contributions of a continued in-service training
course to the inclusive pedagogical practice, to the teaching of Numbers and Operations of
intellectually disabled students in a regular teaching context. The course took place in the online
environment to teachers that have intellectually disabled students in their regular classes. This is a
qualitative research based on research-action. The analysis shows how important it is to the teacher
to know the principles of inclusive education and recognize potential improvements and challenges
that he needs to make about his actions, starting with simple and quick pedagogical practices and
slowly increasing, allowing a continuous work that helps the student development. With that said,
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each pedagogical practice needs a reflection and records of a systematic reflexive process to show
what is positive or negative and what needs to be improved.

Keywords
Practical Work (learning method) — Education — Teaching and Training
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Introducéo

A deficiéncia intelectual torna o ensino de Nimeros e Operacgdes?, que segundo
Sanchez? tem natureza abstrata, um desafio as praticas pedagdgicas inclusivas no contexto
regular. Resultados das pesquisas revelam que muitos professores no contexto de suas
praticas pedagdgicas “consideram-se despreparados para a tarefa porque a formacéo que
receberam os habilitou a trabalhar sob a hegemonia da normalidade. Nao foram
qualificados para o trabalho com diferengas individuais significativas™

A formacéo continuada nao pode ser compreendida como uma ferramenta separada
da pratica pedagogica. Ela precisa considerar a acdo docente e o contexto escolar
ampliando o conhecimento da realidade vivenciada e considerando, em suas discussoes,
os desafios impostos pelas praticas pedagdgicas inclusivas, favorecendo, a reflexdo sobre
0 processo de ensino e aprendizagem, no qual “trabalhar as atitudes seja tdo importante
quanto o conteudo™, pois as mudancas de pensamento, atitude e pratica acontecem
lentamente, o individuo precisa experimentar as propostas de mudanca, para adaptar-se a
elas e por fim interioriza-las®.

Nesta perspectiva o objetivo desta pesquisa é investigar as contribuicbes de um
curso de formacao continuada em servico, a pratica pedagogica inclusiva, para o ensino de
Numeros e Operacdes, de alunos com deficiéncia intelectual em um contexto regular de
ensino. O curso estabeleceu-se na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD) tendo como
publico-alvo os professores de turmas regulares, que possuem alunos com deficiéncia
intelectual inclusos, nos anos iniciais da Educacdo Basica de um municipio no interior do
Parand, e para os auxiliares de inclusdo®, que atuavam junto a estes professores na sala
de aula.

Trabalhar com criangas com deficiéncia intelectual exige dos professores
conhecimentos e praticas que antes néo lhes eram requeridas, levando a necessidade de
reflexdes profundas desses profissionais. Isto inclui, uma reflexao critica coletiva, que reflita
a emancipagdo do(s) sujeitos(s), bem como, conhecimento de praticas pedagodgicas
inclusivas para atuarem junto a essas criangas que frequentam o ensino regular, exigindo
que o professor busque meios para tornar o processo de ensino e de aprendizagem
realmente inclusivo. Assim, na secao que segue discutimos o uso de recursos concretos
no ensino de numeros e operagdes, salientando o Material Dourado e da Escala de
Cuisenaire em praticas pedagodgicas inclusivas para o ensino de Niumeros e Operacgdes a
alunos com deficiéncia intelectual matriculados em ensino regular.

1 Conteudo obrigatdrio na Educacgéo Basica no ensino da matematica, pois possui papel fundamental
para o pleno acesso dos sujeitos a cidadania (BNCC, 2018), 116.

2 J. C. Sanchez-Huete, O ensino da matematica: fundamentos tedricos e bases psicopedagdgicos
(Porto Alegre: Artmed, 2007).

3 Rosita Carvalho, Removendo as barreiras da aprendizagem: educagéo inclusiva (Porto Alegre:
Mediacao, 2011).

4 Francisco Imbernén, Formacédo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza.
(Séo Paulo: Cortez, 2011), 16.

5 Francisco Imbernén, Formacéao docente e profissional...

6 Termo utilizado pela Secretaria Municipal de do municipio para os profissionais que atuam no
atendimento especifico dos alunos com deficiéncia, auxiliando o professor regente no contexto da
sala de aula regular.
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O uso dos recursos concretos para o ensino de numeros e operac¢des de alunos com
deficiéncia intelectual em préaticas pedagodgicas inclusivas

A deficiéncia intelectual compromete o processo de internalizagdo mediada, o “[...]
raciocinio logico, a capacidade de planejamento, a solucédo de problemas, o pensamento
abstrato, a fluidez da aprendizagem, memorizagao, etc.”” tornando o ensino da matematica
um desafio as praticas pedagdgicas inclusivas, no contexto do ensino regular da sala de
aula comum.

A matemaética é essencial na vida cotidiana de todos os alunos, principalmente ao
tratar do contetldo NUmeros e Operacdes, que estdo presentes no curriculo de matematica,
como conteudo comum a todos os niveis de ensino, conforme consta nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)2, e na Base Nacional Curricular Comum® (BNCC). Ambos 0s
documentos apresentam o contetdo de Numeros e Operagdes como ponto de referéncia e
de estruturacé@o para os demais da area da matematica. A BNCC salienta a necessidade
de desenvolver o pensamento numérico, que implica no conhecimento de maneiras de
guantificar objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. E, no
tocante aos calculos (operagdes), a necessidade de que os alunos desenvolvam diferentes
estratégias para a obtencéo dos resultados, sobretudo por estimativa e exercicio mental°,
O ensino da matemética distingue-se das demais disciplinas por apresentar um aspecto
formal, abstrato e de natureza dedutiva™! por isso, seu processo de ensino e aprendizagem
deve ser amparado em tarefas concretas e em uma postura construtiva para representar,
explicar e prever a realidade. De acordo com Sanchez'? “o pensamento matematico &€ um
processo em que é possivel aumentar o entendimento daquilo que nos rodeia, afirmacao
passivel de transferir para a disciplina académica da matematica, ndo tanto como corpo da
informacéo e técnicas, mas como método para fazer a mente trabalhar”.

Dentro do contexto escolar, € necessario reconhecer que “a matematica ¢ uma
criacdo da mente humana e seu ensino deve transformar-se em auténticos processos de
descoberta por parte do aluno e que ndo se aprende matematica, faz-se”*®. Bruner'* diz
que “é necessario desenvolver um estudo mais racional, mas sensivel ao uso da mente que
a simples memorizagéo e adaptagéo”® para que os alunos possam desenvolver sua prépria

7 Daysi Cleia Oliveira dos Santos, “Potenciais dificuldades e facilidades na educac¢éo de alunos com
deficiéncia intelectual”, Educ. Pesqui. Vol 38 num 4 (2012): 939.

8 Brasil. Ministério da Educagdo, Parametros curriculares nacionais — adaptagdes curriculares.
(Brasilia: SEF/SEESP, 1998), 34.

9 A Base Nacional Curricular Comum se apresenta como um documento nacional que norteia quais
sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras da rede publica e
particular nos segmentos da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental 1 e 2 e Ensino Médio, sendo
seu objetivo garantir o direito & aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes. E
um documento primordial para a promoc¢éo da igualdade no sistema educacional, e para colaborar
para a formacao integral e para a construgcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
10 Brasil. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo €& a Base. (Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2018): 37.

11 Os raciocinios dedutivos se distinguem por apresentar conclusdes que necessitam ser verdadeiras
e o raciocinio respeitar uma forma ldgica véalida y J. C. Sanchez-Huete, O ensino da matematica...
15.

12 3. C. Sanchez-Huete, O ensino da matematica... 16.

13 J. C. Sanchez-Huete, O ensino da matematica... 21.

14 Jerome Seymour Bruner, The Process of Education (Mass: Harvard University Press, 1960).

15 Jerome Seymour Bruner, The Process of ... 20 y J. C. Sanchez-Huete, O ensino da matematica...
15
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capacidade de pensar, de elaborar perguntas fundamentadas e hipéteses. Para tanto, as
praticas pedagdgicas inclusivas devem conduzir o aluno a compreensao de conceitos, que
sdo, pela natureza da matemética, abstratos, e requerem a utilizacdo de recursos
concretos, pois “ndo ha aprendizado sem acgao: nada deve ser dado a crianga, no campo
da matemaética, sem primeiro apresentar a ela uma situacao concreta que a leve a agir, a
pensar, a experimentar, a descobrir, e dai, a mergulhar na abstragdo”®. Desta forma,
corrobora a importancia da utilizacdo dos recursos concretos, tanto para o ensino da
matematica quanto para a estimulacdo da memdria natural dos alunos com deficiéncia
intelectual'’. Araljo*® defende a utilizacdo dos recursos concretos para alunos com
deficiéncia intelectual afirmando que

“O ensino da matematica para os alunos com deficiéncia intelectual deve ser
realizado com material concreto ou adaptado para sua realidade. Os
professores devem levar esses alunos a sentir a cada momento, dentro e
fora da escola, & necessidade dos conhecimentos matematicos, iniciando
concretamente, oportunizando a crianga manipular e sentir 0s objetos que a
faga ter raciocinios matematicos”.

O Referencial Curricular Nacional'® nos esclarece que a manipulacdo de recursos
concretos pode contribuir para a participacdo ativa do aluno, a qual interfere diretamente
nos resultados do processo de aprendizagem.

“Toda agéo fisica supde agao intelectual. A manipulacéo observada de fora
do sujeito esta dirigida por uma finalidade e tem um sentido do ponto de
vista da crianca. Como aprender € construir significados e atribuir sentidos,
as agdes representam momentos importantes da aprendizagem”?°.

Enquanto a crianga visualiza, manipula, compara, contextualiza, constréi e
representa objetos tem a oportunidade de descobrir formas, perceber dimensdes, observar
semelhancas e diferencas?. Porém, tdo essencial quanto a utilizacdo dos recursos
concretos é a mediagéo do professor que deve

[...] “ser um processo sistematicamente organizado, considerando o
processo da crianga, o contetdo e a mediagdo que serdo estabelecidos
para promover o desenvolvimento potencial e que resulte em
conhecimento para a crianga em seu contexto sociocultural??,

Pois, “[...] nenhum material concreto é valido por si s6"%3, sendo a conducédo do
trabalho, um fator determinante. Para tanto, encontra-se a importancia do dominio que o

16 E. D. M. Azevedo, “Apresentagdo do trabalho Montessoriano”, Ver. de Educacdo & Matematica
num 3 (1979): 27.

17 Lev Semenovich Vygotsky; Alexander Romanovich Luria e Alex N. Leontiev, Linguagem,
Desenvolvimento e Aprendizagem (S&o Paulo: icone, 1996).

18 Araujo et. al. “Deficiéncia Mental e a Matematica”, Synergismus Scyentifica UFTPR Vol: 4 num 2
(2009): 4.

19 BRASIL. Ministério da Educacéo, Parametros curriculares nacionais...

20 BRASIL. Ministério da Educacao, Parametros curriculares nacionais... 209-210.

21 Katia Stocco Smole; Maria Ignez Diniz e P. Candido, Figuras e Formas (Porto Alegre: Artmed,
2003), 131.

22 Fernanda Malinosky Coelho da Rosa, “Professores de Matematica e a Educacgado Inclusiva:
andlises de memoriais de formacao” (Mestrado em Educagdo Matematica em Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, 2017), 73.

23 Dario Fiorentini e Maria Angela Miorim, “Uma reflex&o sobre o uso de materiais concretos e jogos
no ensino da matematica”. Boletim SBEM Vol: 4 num 7(1996): 5.
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professor deve exercer sobre a utilizacdo dos recursos concretos no ensino de Nameros e
Operagoes. Aralljo®* nos coloca que recursos concretos sao “(...) todo material aproveitado
como auxilio no processo de ensino e aprendizagem do conteldo proposto e este deve ser
explorado pelo professor e seus alunos”. Para Jesus e Fini?®

“Os recursos concretos visam atrair o aluno para o aprendizado matematico,
podem fazer com que ele focalize com atencdo e concentragao o contelido
a ser aprendido. Estes materiais poderdo atuar como catalisadores do
processo natural de aprendizagem, aumentando a motivacdo e estimulando
o aluno, de modo a aumentar a quantidade e a qualidade de seus estudos."

E importante, considerar que existe uma diversidade de recursos concretos que
podem ser utilizados nas préaticas pedagodgicas inclusivas para o ensino de Numeros e
Operagdes, como simples objetos: palitos, fichas de papel colorido, tampas, canudos, entre
outros. Como também existem 0s recursos concretos planejados e construidos com
objetivo especifico para o ensino da matemética como: Material Dourado, Escala de
Cuisenaire, Abaco, Blocos Logicos, entre outros.

O Material Dourado foi criado por Maria Montessori?® e baseia-se nas regras do
sistema de numeracdo decimal?’. Confeccionado em madeira € composto por cubos,
placas, barras e cubinhos que representam: cubo — milhar, placas — centena, barras —
dezena e cubinhos — unidade, figura 1.

g

{ Cubinho

J 1 unidade
Cubo Placa Barra
1 milhar 1 centena ou 1 dezena
ou 10 centenas ou 10 dezenas ou 10 unidades
ou 100 dezenas ou 100 unidades
ou 1000 unidades

Figura 1
Demonstrativo do Material Dourado
Fonte: Silveira ,1998.

24 Aratjo et. al. Deficiéncia Mental e... 5.

25 Marcos Antonio Santos de Jesus e Lucila Diehl Tolaine Fini. “Uma proposta de aprendizagem
significativa de matematica através de jogos”, em Psicologia da Educagdo matematica: teoria e
pesquisa. (Florianépolis: Insular, 2005), 144.

26 “Maria Montessori (1870-1952) nasceu na ltalia era médica psiquiatrica, tratava de criancas
anormais ou deficientes mentais para as quais criou um método e material apropriado de ensino.
Ap6és vérias experiéncias, comprovou que 0s métodos semelhantes poderiam também ter éxito com
criancas normais” (SILVEIRA, 1998, p.47).

27 O sistema de numeracao que usamos é um sistema decimal, pois contamos em grupos de 10.
Cada 10 unidades de uma ordem formam uma unidade da ordem seguinte, ou seja: - 10 unidades
constituem uma dezena = 10; - 10 dezenas constituem uma centena = 100; - 10 centenas constituem
uma unidade de milhar = 1000; e assim por diante.
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Com o Material Dourado, segundo Silveira?® é possivel trabalhar de forma ludica os
conceitos matematicos de valor posicional dos algarismos, classe e ordens, composicao e
decomposicdo dos numerais, contagem, comparagdo de quantidades e as operacdes da
adicdo, da subtracdo, da multiplicacéo e da divisdo. Para Santos?

“O Material Dourado, na aprendizagem matematica, no que diz respeito a
aprendizagem de numeracéo, pode ser também utilizado para desenvolver
a criatividade, a motricidade e o raciocinio l6gico-matematico, assim como o
desenvolvimento da autonomia, tornando a criangca segura, criativa,
independente, capaz de resolver problemas e de ser um sujeito ativo no
processo de ensino e aprendizagem”.

No uso do Material Dourado, Silveira®® recomenda que é importante no primeiro
contato o aluno agir sobre ele de forma ludica, explorando-o livremente, verificando
reconhecendo, elaborando novas hipéteses para as possibilidades.

Este primeiro contato auxilia 0 aluno a perceber e a criar maneiras particulares de
relacdo com as pecas, metodologias proprias para chegar as resolucdes das atividades
propostas, elaborando relacGes que partem do concreto para o abstrato.

A Escala Cuisenaire3! foi criada pelo professor Georges Cuisenaire Hottelet. E um
material manipulavel com o objetivo de trabalhar a progresséo numeérica. “Ela é composta
por prismas retangulares pintados de dez cores e tamanhos diferentes, (ou barras, como
séo mais comumente denominadas) sendo que cada cor e tamanho pode representar um
numero natural™?,

28 J. A da Silveira, “Material Dourado de Montessori: Trabalhando com os algoritmos de adigéo,
subtragao, multiplicacéo e divisdo”. In: Ensino em Re-vista. 6. p.47-63. 1998.

29 Anderson Oramisio Santos; Guilherme Saramago Oliveira e Camila Rezende Oliveira, “Ensinar e
aprender Matematica com o uso do material dourado nos primeiros anos do Ensino Fundamental”,
Revista Alpha, num 16 (2015): 309-321.

30 J. A da Silveira, Material Dourado de Montessori...

31 Foi criado pelo professor belga Georges Cuisenaire Hottelet (1891-1980) depois de ter observado
0 desespero de um aluno, numa das suas aulas. Decidiu criar um material que ajudasse no ensino
dos conceitos basicos da Matemética. Entdo cortou algumas réguas de madeira em 10 tamanhos
diferentes e pintou cada peca de uma cor tendo assim surgido a Escala de Cuisenaire. (SOARES,
2014, p.20)

82 Safira Aquino Gomes Soares, Uma experiéncia com fracoes e réguas de Cuisenaire na formacao
de professores dos anos iniciais. (UNIRIO: Rio de Janeiro, 2014): 20.
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NUMERO

cok REPRESENTADO

Branoco (ou cor do madeira)
Varmeiho
Yerde-claro
Rosa (ou has)
Amaraio
Yorsie-ascurs
Preto
Castanho
Azl

Cor de larangs (ou cor de rmsdeins )

SO BT BV

o] ‘“.<
Figura 2

Demonstrativo da Escala de Cuisenaire
Fonte: Soares (2014)

A partir da Escala de Cuisenaire, como se observa na figua 2, é possivel trabalhar
de forma lddica e concreta as operagcfes matematicas e suas propriedades
(comutatividade®® e associatividade®*) e ainda trabalhar as noces de conservacdo (de
guantidades e de equivaléncias), conceitos estes, essenciais para a constru¢do do nimero
pelas criangas.

Morais® acrescenta que com a Escala de Cuisenaire é possivel trabalhar ordem
crescente ou decrescente, sequéncias e nos principios subtrativos, trabalhar raciocinios de
guanto falta para, quanto sobrou e qual a diferenca.

“Destacadamente, o uso de material concreto, aos moldes das barrinhas
Cuisenaire, introduziu uma nova pratica para ensinar e possibilitar a
construcdo do conceito de nimero pelas criancas. A possibilidade de
manipular, experimentar, concretizar e validar hipoteses parece conferir ao
material a sua longevidade”3S,

Na utilizacdo da Escala de Cuisenaire, Oliveira®’, recomenda que se inicie com a
aproximacao dos alunos com as barras de forma ludica para familiariza-los com o material,
para posterior exploracao e reflexdo sobre a escala de cores e tamanhos.

A partir dos principios conceituais dos recursos concretos: Material Dourado e
Escala de Cuisenaire pode-se considerar que eles sao ferramentas oportunas para as
praticas pedagogicas inclusivas no ensino de Numeros e Operagfes para alunos com
deficiéncia intelectual matriculados no ensino regular. Desse modo, na préxima secéo
aborda-se os encaminhamentos metodolégicos deste estudo.

33 Se mudarmos as parcelas de lugar na adigdo, o resultado nao se altera.

34 As parcelas numa adicao podem ser somadas de maneiras diferentes, e o resultado néo se altera.
85 |. Z. Morais, Os materiais manipulaveis no ensino da matematica com énfase na formacéo
docentes (Parana: Programa de desenvolvimento educacional, 2008).

36 Maria Cristina Araujo de Oliveira, “Referéncias para ensinar Matematica Moderna no primario: o
material Cuisenaire e a sistematizagdo de saberes”, Educagao, Vol:42 num 2 (2019): 263.

87 Maria Cristina Araujo de Oliveira, “Referéncias para ensinar...
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Contexto e encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa em que nos pautamos na pesquisa-acao, a
gual, de acordo com Nunes e Infante®, tem como objetivo explorar e aplicar técnicas que
fornecam condicdes de fortalecimento tanto para organizacdes, quanto para setores
especificos, trazendo ao pesquisador, a responsabilidade de encontrar tanto as lacunas a
serem resolvidas (problemas) quanto as possiveis solugdes.

Assim, o contexto desta pesquisa, referente ao ensino regular dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em que investigamos as contribuicbes de um curso de formacédo
continuada em servico, a pratica pedagdgica inclusiva, para o ensino de Numeros e
Operacbes a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual, esta
relacionado as acfes profissionais da pesquisadora que atuou na rede municipal de
educacao junto a esses professores na funcao de pedagoga.

O curso de formacgéo continuada em servigo para o ensino de Numeros e Operacdes
a alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula comum, foi composto por uma
sequéncia de oito (8) topicos (Quadro 1) em ambiente on-line, que somaram 40 horas.

Tépico 1 - A formagéo dos professores, desafios e beneficios da educacéo inclusiva
e a importancia da reflexao sobre a prética.
Tépico 2 - Politicas e leis brasileiras sobre a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva.
Tépico 3 - Ambientes e estratégias para praticas pedagdgicas inclusivas de alunos
com deficiéncia intelectual no contexto regular.
Tépico 4 - Os conceitos da obra de Vygotsky e a reflexao para praticas pedagdégicas
inclusivas.
Tépico 5 - A utilizacdo dos materiais concretos para o0 ensino da matematica em
praticas pedagdgicas inclusivas de alunos com deficiéncia intelectual.
Tépico 6 - Orientagéo para a pratica pedagogica inclusiva de alunos com deficiéncia
intelectual para ensino de Numeros e Operacdes |.
Tépico 7 - Orientagcdo para a pratica pedagogica inclusiva de alunos com deficiéncia
intelectual para ensino de Numeros e Operacdes II.
Tépico 8 - Reflexdo sobre o curso: O ensino de Numeros e Operagbes em um
contexto inclusivo de alunos com Deficiéncia intelectual.
Quadro 1
Topicos do curso de formacao continuada em servico
Fonte: Autora, 2020.

A fim, de flexibilizar a participa¢do dos professores, considerando seus diferentes
horérios, o curso foi realizado inteiramente na modalidade a distancia. Assim, buscou-se
ferramentas para que o curso fosse desenvolvido em formato EAD, optando-se entdo pela
utilizacdo da plataforma Moodle. A plataforma Moodle possui ferramentas internas para
aulas como arquivos, videos, tarefas, questionarios, foruns, chat dentre outras ferramentas
além de ser um sistema gratuito e de codigo aberto, de facil manipulagéo.

Assim, no curso foram propostos, conforme os recursos da plataforma Moodle:

38 Joaquim Moreira Nunes e Maria Infante, Pesquisa-acdo: uma metodologia de consultoria. (Editora
FIOCRUZ: Rio de Janeiro, 1996).
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Foruns de discussao: os féoruns sao ferramentas de discussao assincrona e tem
como objetivo principal promover a interacdo entre os participantes.

Tarefas: as tarefas sdo trabalhos a serem feitos de maneira online que podem ser
avaliados através de envio de arquivo.

Questionérios: 0s questionarios sdo questdes de varios tipos, incluindo multipla
escolha, verdadeiro ou falso, correspondéncia, resposta curta, entre outras.

Arquivos: 0s arquivos sao recursos do curso. Sempre que possivel, o arquivo sera
exibido na interface do curso e sdo suportes aos estudos dos alunos. Os arquivos podem
ser artigos, imagens, videos, entre outros.

A parceria com a Prefeitura Municipal do municipio foi para a divulgacdo do curso
aos professores do Ensino Fundamental | da rede municipal de ensino. Assim, 0s
professores da Rede Municipal de Ensino da Prefeitura do municipio, receberam um convite
por e-mail, com o link de um formulério online onde aqueles que desejassem participar do
curso deveriam efetuar o preenchimento. A partir desse formulario, efetuou-se o cadastro
dos professores, fornecendo-lhes um usuario e uma senha para acesso ao moodle. O curso
iniciou no dia 02 de setembro de 2019, com vinte e cinco (25) professores inscritos no curso
e encerrou no dia 28 de outubro de 2019, com onze (11) professores concluintes, todos
professores do Ensino Fundamental I, e que possuiam alunos com deficiéncia intelectual
inclusos em suas turmas regulares.

O monitoramento do curso foi realizado diariamente de acordo com as respostas
dadas a cada atividade langada. Também foram realizadas intera¢des entre o pesquisador
e os professores a fim impulsionar a reflexdo sobre os principios da educacao inclusiva e
as praticas pedagoégicas.

As interagBes ocorriam a partir dos féruns onde os questionamentos eram postados
pela pesquisadora instigando as discussfes conforme os assuntos de cada tépico do curso
como explicitado no quadro 1, sendo estas monitoradas e mediadas na prépria plataforma,
exemplificado na Figura 3.
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Qe 2019 1

a1 o s sala de a2

Re: Forum 2: Exclusao, Intagragao & Inclusac

gunda

Pag

Figura 3
ina do Moodle exemplificando os féruns
Fonte: as autoras

Os resultados foram sistematizados e analisados de acordo com os tépicos,
objetivos propostos e as formas de coleta e analise de dados desta pesquisa como

apresentado

no Quadro 2.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS -
DA COLETA EANALISE DE DADOS

Topico 1 - Formagéo dos professores, desafios e beneficios da educagéo inclusiva e
a importancia da reflexao sobre a prética

Subtépic Instrument _
oS 0s de | Dados analisados
coleta
Questionari Conhecer os cursistas.
1.1 0 aberto
12 Questionéri | Identificar os desafios da educacgéo inclusiva na perspectiva
' 0 aberto dos professores cursistas.
13 Questionari | Identificar os beneficios da educagdo inclusiva na
' 0 aberto perspectiva dos professores cursistas.
Identificar a percepcéo dos cursistas sobre a importancia da
1.4 Forum reflexdo sobre a pratica na construcdo da educacédo
inclusiva.
Topico 2 - Leis e politicas publicas brasileiras sobre a Educacdo Especial na
erspectiva inclusiva
- Instrument
ggbtoplc 0s de | Dados analisados
coleta
Tarefa Reconhecer a 'partirNda Declaragcdo de Sqlamanca as
2.1 premissas da inclusdo e o papel da equipe gestora,
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professor, curriculo e aluno para a construgédo da educacéo
inclusiva que estéo ativas no contexto da pratica.

Verificar a evolugdo do conceito de inclusdo nas vivéncias

2.2 Férum dos professores cursistas.
Comparar qual politica brasileira de Educacao Especial na
23 E6rum perspectiva inclusiva de maior impacto na prética

pedagogica dos cursistas.

Topico 3 - Deficiéncia Int

electual no ambiente escolar inclusivo

- Instrument
Subtoépic .
oS P 0s de | Dados analisados
coleta
Definir e conhecer quais 0s conceitos e as caracteristicas da
. Deficiéncia Intelectual os professores observam em seus
3.1 Forum
alunos.
Comparar os ambientes de aprendizagem para 0 ensino
3.2 Questionari | inclusivas para alunos com deficiéncia intelectual
' 0 apresentadas na teoria com as exercidas pelos professores
cursistas nas préticas pedagdgicas.
... | Comparar as estratégias de ensino que potencializam o
Questionari . L -
3.3 o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual séo

reconhecidas na pratica pedagdgica inclusivas.

Topico 4 - Os conceitos de Vygotsky e o processo reflexivo na pratica pedagdgica

inclusiva
- Instrument
SlsttOpIC 0s de | Dados analisados
coleta
Identificar os principais conceitos da obra de Vygotsky (s6cio
E6rum construtivismo, pe_nsamento, _Iinguagem, igternalizagéo e
4.1 zona de desenvolvimento proximal) que estédo presentes no
contexto da prética.
4.2 Questionari | Identificar o nivel de desenvolvimento da turma dos
' 0 professores.
... | Conhecer quais os principais fatores que interferem no nivel
Questionari X .
43 o _de desenvolvimento dos a@lqposl c_onS|derando 0 contexto
incluso dos alunos com deficiéncia intelectual.
Questionari | Reconhecer como é o processo de associacao entre teoria
4.4 0 e pratica dos professores.
Questionri Sabgr se os professores, pursistas r,eqonhgcem que
45 o precisam aprimorar suas praticas pedagodgicas inclusivas.

Em qué?

Tépico 5 — A utilizacao

dos recursos concretos Material Dourado e Escala de

Cuisenaire nas préaticas pedagogicas inclusivas
- Instrument
Subtopic .
oS P 0s de | Dados analisados
coleta
... | Identificar se os professores cursistas utilizam os recursos
Questionari . . .
o concretos Material Dourado e Escala Cuisenaire em suas
5.1 praticas pedagdgicas inclusivas.

DRA. MARIA IVETE BASNIAK / MG. JOSELAINE APARECIDA HASS IAROS / DR. SANI CARVALHO RUTZ DA SILVA




REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 9 — NUMERO 2 — ABRIL/JUNIO 2022

Identificar os beneficios e obstaculos da utilizacdo dos
Questionari | recursos concretos em praticas pedagogicas inclusivas para
5.2 0 alunos com deficiéncia intelectual.

Topicos 6 e 7- As praticas pedagdgicas inclusivas de alunos com deficiéncia
intelectual para o ensino de Numeros e Operagfes utilizando os recursos
concretos: Escala de Cuisenaire e Material Dourado

Subtépic Instrument
oS oS de | Dados analisados
coleta
., . | Identificar se as propostas pedagogicas utilizando os
Questionari : ; i )
recursos concretos: Escala de Cuisenaire e Material
6.1 0 i i
Dourado atenderam o nivel de desenvolvimento da turma?
Conhecer quais os fatores que interferiram na execuc¢éo das
Questionari | propostas pedagodgicas inclusivas que utilizaram os
6.2 0 recursos concretos: Escala de Cuisenaire e Material

Dourado.

Reconhecer se o respaldo teérico disposto no curso de
Questionari | formagédo continuada em servigo viabilizou as propostas
7.1 0 pedagdgicas que utilizou os recursos concretos: Escala de
Cuisenaire e Material Dourado.

Compreender em que é necessario aprimorar as praticas
Questionari | pedagobgicas para atender os principios da educagdo
0 inclusiva.

Topico 8 — A reflex&o sobre o curso de ensino de Nameros e Operagfes em um
contexto inclusivo de alunos com deficiéncia intelectual

7.2

Subtépic Instrument _
oS 0s de | Dados analisados

coleta

... | Registrar pontos positivos e negativos do curso de formacao

Questionari . . 4 ~

8.1 o continuada para o ensino de Numeros e Operagfes em um
contexto inclusivo com alunos com deficiéncia intelectual.
8.2 Questionari | Conhecer as sugestfes dos professores cursistas para as
' 0 futuras formacdes continuadas
Quadro 2

Encaminhamentos metodoldgicos do curso de formagédo continuada
Fonte: As Autoras, 2020.

Neste artigo serdo analisados somente os topicos 5, 6, 7 e 8 por serem as que
estdo diretamente relacionadas ao objetivo deste estudo. As contribuicdes dos professores
foram analisadas por meio da leitura de todas as suas postagens nos ambientes do curso,
para categorizar suas respostas comuns a fim de compreender as implicacdes das
estratégias utilizadas durante o curso para a reflexdo e consequente execucao de praticas
pedagdgicas inclusivas, as quais discutimos na secao que segue.

Resultados e analises

Entdo, a partir do curso de formacgdo continuada em servico para o ensino de
Numeros e Operacgfes, a alunos com deficiéncia intelectual, em um contexto regular de
ensino, as analises demostram as contribui¢cdes deste, as praticas pedagodgicas inclusivas.
As andlises foram pautadas nos objetivos desta pesquisa, nos seus principios teéricos e
nas consideracdes dos professores no referido curso que se deu, conforme exposto na
secao anterior, as quais alicercam as reflexdes dos professores durante o curso de
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formacédo continuada em servigo, para o ensino de Numeros e Operac¢fes para alunos com
deficiéncia intelectual em um contexto regular. Elas estdo organizadas em subtopicos que
buscaram identificar as dificuldades que os professores encontram em realizar praticas
pedagogicas verdadeiramente inclusivas.

Os subtitulos a seguir referem-se a cada dado coletado, apresentados no quadro
dois (2) referente aos encaminhamentos metodolégicos do curso de formagéo continuada,
em relacdo aos topicos 5, 6, 7 e 8 que remetem especificamente a NUmeros e Operacgdes.

O uso dos recursos concretos Material Dourado e Escala Cuisenaire (Subtdpico 5.1)

O Material Dourado é um recurso concreto, que segundo Silveira®, por meio dele é
possivel trabalhar de forma ludica os conceitos matematicos de valor posicional dos
algarismos, classe e ordens, composi¢cdo e decomposi¢cdo dos numerais, contagem,
comparacgéo de quantidades e as operacdes da adi¢cdo, da subtragéo, da multiplicagéo e da
divisdo. Diante de suas multiplas formas de utilizacdo € um recurso concreto presente nas
escolas e comum nas praticas pedagdégicas dos professores. Tanto que, as analises sobre
as respostas dos professores revelam que noventa por cento (90%) utilizam o Material
Dourado em suas préticas pedagogicas.

Em relacdo ao recurso concreto Escala de Cuisenaire, Morais*® coloca que a partir
dele é possivel trabalhar de forma ludica e concreta as operagdes matematicas e suas
propriedades. Trabalhar as no¢des de conservacao (de quantidades e de equivaléncias),
conceitos estes, essenciais para a constru¢cao do numero pelas criangas. Porém, apesar da
Escala de Cuisenaire ser um recurso pelo qual se pode trabalhar conceitos importantes
para a construgdo do nimero, as analises mostram que este recurso é utilizado nas préticas
pedagdgicas de apenas cinco (5) professores (Cursistas 2,3,6,7,12). Oito (8) professores
(Cursistas 1,4,5,8,9,10,11,13) colocam que nao utilizam o recurso concreto Escala de
Cuisenaire.

Estas consideracdes dos professores cursistas, demonstram a necessidade de as
escolas (enquanto sistema e equipe de gestdo) abrirem maior espaco em suas formagdes
continuadas em servico para os professores conhecerem os recursos concretos disponiveis
na escola, bem como estabelecer parcerias com instituicées de graduacao, pés-graduacao
e disciplinas especificas para enriquecer as formag¢des por meio de alunos destes,
compartilharem conhecimentos técnicos sobre a utilizagdo destes recursos concretos no
processo de ensino e aprendizagem.

Beneficios e obstaculos da utilizacdo dos recursos concretos Material Dourado e
Escala de Cuisenaire nas praticas pedagogicas inclusivas (Subtopico 5.2)

O uso de recursos concretos em praticas pedagogicas inclusivas segundo Smole,
Diniz e Candido* permitem as criangas visualizar, manipular, comparar, contextualizar,
construir e representar conduzindo-os a compreensdo de conceitos matematicos,
transpondo do concreto para o abstrato.

39 J. A da Silveira, Material Dourado de Montessori...
401, Z. Morais, Os materiais manipulaveis...
41 Katia Stocco Smole; Maria Ignez Diniz e P. Candido, Figuras e Formas...
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De acordo, com as consideracdes dos professores, sustentam-se as afirmacdes
acima, ao citarem como beneficios da utilizacdo dos recursos concretos o favorecimento
da compreensao dos conceitos mateméticos (Cursistas 1,3,5,6,7,8,10,11 e 13).

Trés (3) professores colocam que o uso dos recursos concretos auxilia no processo
de ensino e aprendizagem (Cursistas 2,9 e 12). E um (1) professor relatou que brincar com
0S recursos concretos amplia a criatividade dos alunos (Cursista 4).

ApOs o reconhecimento dos beneficios do uso dos recursos concretos, 0S
professores apontaram também os obstaculos que encontram em suas praticas
pedagdgicas inclusivas ao utilizarem os recursos concretos. Quatro (4) professores
(Cursistas 1,5,6 e 10) afirmam que ndo ha obstaculos. Trés professores (Cursistas 3, 8 e
13) apontam como obstaculo a falta de formacdo dos professores para a conducédo de
praticas pedagogicas eficientes através do uso de recursos concretos. Dois professores
(Cursistas 3 e 7) indicam que o obstaculo é a acomodacao dos professores. O Cursista 2
citou como obstaculo a falta de recursos concretos para todos os alunos e complementa
que diante deste obstaculo, surge um segundo, que é a falta de tempo habil para
desenvolver as praticas pedagdgicas. Outro obstaculo citado pelo Cursista 12 é a falta de
recursos concretos adaptados para as deficiéncias. O Cursista 9 coloca como obstaculo a
dificuldade de os alunos da turma compreenderem que o aluno com deficiéncia utiliza o
material concreto enquanto eles devem registrar o conteddo no caderno. E por fim, dois
professores (Cursistas 4 e 11) citam como obstaculo o fato de durante o uso dos recursos
concretos os alunos ndo separarem a hora de brincar e de aprender.

A colocagdo dos beneficios e dos obstaculos do uso dos recursos concretos
demonstra uma dissonancia entre a compreenséao da finalidade dos recursos concretos nas
praticas pedagodgicas inclusivas de alguns professores.

Uma das dissonancias é o Cursista 9 afirmar que a sua dificuldade é de os alunos
da turma compreenderem que somente o aluno com deficiéncia intelectual deve usufruir
dos recursos concretos. Segundo Azevedo*’, no campo da matematica, ndo ha
aprendizado sem ac¢éo e nada deve ser apresentado a crianga, sem antes oferecer a ela
uma situacdo concreta que a leve a agir, pensar, descobrir para posterior abstracdo do
conceito, validando a utilizagéo dos recursos concretos para alunos com e sem deficiéncia,
0 que leva a considerar a necessidade de disponibilizar os recursos concretos para todos
os alunos da turma, transformando esta dificuldade em um beneficio, desde que de forma
planejada e com objetivos definidos.

Outra dissonancia encontra-se nas afirmagfes dos Cursistas 4 e 11 que colocam
gue os alunos ndo separam o momento de brincar e aprender com 0S recursos concretos.
E importante destacar que o ato de brincar encontra a sua importancia por ser uma
abordagem natural que propicia o pensar e o fantasiar, portanto a utilizagcdo dos recursos
concretos no processo de ensino e aprendizagem, deve oportunizar praticas pedagoégicas
conduzidas com dominio de turma e que estreitem o brincar e aprender, construindo uma
aprendizagem prazerosa e com significado.

42 E. D. M. Azevedo, “Apresentacdo do trabalho Montessoriano”. In: Ver. de Educagdo & Matematica
no.3, 1979: 26 - 27.
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A partir das observacbes dos professores expde-se a pertinéncia de oferecer
formacgBes continuadas que tratem: dos conceitos matematicos, das formas como as
criancas se apropriam destes conceitos e ainda, que busquem ampliar o conhecimento dos
professores sobre 0s recursos concretos ja existentes e a forma de explora-los em sala de
aula, bem como a adaptacédo destes, para atender os alunos inclusos.

Diante desta necessidade, surge a abertura para a parceria colaborativa entre as
areas da Matematica e da Pedagogia para a elaboracao de cursos que contemplem o saber
técnico matematico as formas de ensino nos segmentos da Educacéo Basica.

As préaticas pedagogicas inclusivas de alunos com deficiéncia intelectual, para
ensino de numeros e operagdes, utilizando os recursos concretos: Escala de
Cuisenaire e Material Dourado (Tépico 6 e 7)

Durante o curso de formacao continuada em servigo sobre o ensino de Numeros e
Operacdes foi ofertado aos professores principios tedricos que compde as premissas da
educacao inclusiva, para que estes, dessem suporte as praticas pedagogicas inclusivas
propostas.

Entéo, disponibilizou-se duas propostas pedagdgicas sobre o contetado de Numeros
e Operacdes, porém cada uma delas, utilizando um recurso concreto distinto, sendo eles:
o Material Dourado e a Escala de Cuisenaire, conforme discutido na se¢do 2.4 deste
trabalho. Ambas propostas buscaram desenvolver as mesmas habilidades (previstas na
BNCC para o conteudo Numeros e Operagbes) e contaram com 0 desenvolvimento
metodoldgico de visualizar, brincar e investigar a partir das estratégias de: utilizacdo dos
recursos concretos, formas de mediacdo conforme as necessidades dos alunos,
organizagdo da sala de aula em duplas e individuais e atividades de sistematizacao
diferenciadas conforme os niveis de aprendizagem dos alunos. Estas estratégias séo
valorizadas como estratégias que beneficiam um ensino para todos os alunos, conforme
prevé a educacdo inclusiva.
Entdo, a partir da execugdo das propostas pedagogicas os professores tiveram a
oportunidade de refletir sobre estas propostas, sendo os registros destas reflexdes suporte
para as analises.

O atendimento aos niveis de desenvolvimento dos alunos das propostas
pedagdgicas inclusivas (Subtépico 6.1)

O principio da educacéo inclusiva além de matricular e garantir a permanéncia de todos os
alunos, inclusive os com deficiéncia, no contexto regular de ensino é promover o seu
desenvolvimento. Para tanto, se faz necessaria “atencdo as peculiaridades de
aprendizagem de todos os alunos™3. Entdo, ao professor que atua no contexto inclusivo é
indispensavel estar atento ao nivel de desenvolvimento de cada aluno, bem como o seu
envolvimento e resposta a cada proposta pedagoOgica executada. As propostas
pedagdgicas executadas, a partir do recurso concreto Escala de Cuisenaire e Material
Dourado, estdo organizadas a partir da diferenciacdo de tarefas de Mainardes** com a
finalidade de atender as necessidades de aprendizagem de todos os alunos.

43 Marcia D. Pletsch e Rejane de S. Fontes, “A inclusdo escolar de alunos com necessidades
Especiais: diretrizes, praticas e resultados de uma experiéncia brasileira”, Revista Educar num 37
(2006): 87-97.

44 Jefferson Mainardes, Reinterpretando os ciclos de aprendizagem (Cortez: Sado Paulo, 2007).
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Apbs a execucdo das propostas pedagogicas para o ensino de Numeros e
OperacBes a alunos com deficiéncia intelectual matriculados no ensino regular,
disponibilizadas no curso, as consideracdes dos professores revelaram que: as atividades
realizadas a partir da proposta pedagdgica que utilizou o recurso concreto Escala de
Cuisenaire atendeu noventa por cento (90%) do nivel de desenvolvimento dos alunos. E,
as atividades realizadas a partir da proposta pedagoégica que utilizou o recurso concreto
Material Dourado atendeu oitenta por cento (80%) do nivel de desenvolvimento dos alunos.
As analises seguintes indicam os fatores que interferiram no desenvolvimento das préticas
pedaglgicas e nos resultados obtidos, oferecendo subsidios para a busca de
aprimoramento das propostas e préticas, tarefa constante, da educacao inclusiva.

Fatores que interferiram na execucdo das propostas pedagodgicas inclusivas que
utilizaram os recursos concretos: Escala de Cuisenaire e Material Dourado
(Subtopico 6.2)

O processo reflexivo sobre a praticas pedagdgicas inclusivas implica diagnosticar o
atendimento ao nivel de desenvolvimento dos alunos e quais fatores interferiram nos
resultados obtidos. De acordo com as colocacbes dos professores, trés fatores que
interferiram na execucao de suas praticas pedagodgicas com o recurso concreto Escala de
Cuisenaire.

Um (1) professor (Cursista 3) relatou como fator os alunos ndo saberem manipular
0 recurso concreto Escala de Cuisenaire, portanto ndo conseguiram concluir as atividades.
O Cursista 4 colocou como fator de interferéncia a grande quantidade de alunos em sala
de aula, o que dificultou a mediagdo do uso do material pelo professor a todos os alunos
que apresentavam dificuldades. E o terceiro fator, apresentado pelo Cursista 7, foi o desejo
de dois alunos da turma quererem brincar de forma aleatéria com as pecas da Escala de
Cuisenaire e diante disso ndo apresentaram interesse em realizar as atividades propostas.
Durante a execugédo da proposta pedagodgica que utilizou o Material Dourado como recurso
concreto, também foram apontados, pelos professores, trés (3) fatores de interferéncia.

O Cursista 2 destacou que a turma possui limitagbes que ndo permitiram a
concluséo das atividades e que ela necessitou de mais do que duas aulas para desenvolver
as habilidades previstas na proposta. A falta de concentracdo e disciplina por parte dos
alunos, para trabalhar conceitos de matematica, foram apontadas pelo Cursista 4. A
Cursista 10 apontou sonoléncia e dificuldades fisicas dos alunos durante a realizagao das
tarefas pelos alunos com deficiéncia intelectual.

Ao comparar os fatores que interferiram nas propostas pedagdgicas inclusivas dos
recursos concretos, Escala de Cuisenaire e Material Dourado, percebe-se que o fator tempo
para a realizagdo das propostas pedagogicas e comprometimento dos alunos estao
presentes nos dois momentos.

Vale ressaltar que estes dois fatores, ja estavam evidenciados pelos professores
nas dificuldades referentes ao processo de ensino e aprendizagem inclusivo. E importante
saber que varios aspectos (cognitivos, emocionais, organicos, psicossociais e culturais),
segundo Tabile e Jacometo®, interferem no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Demonstrando a importédncia de a cada proposta, o professor estar atento ao

45 Ariete Frohlich Tabile e Marisa Claudia Durante Jacomento, “Fatores influenciadores no processo
de aprendizagem: um estudo de caso”. Rev. Psicopedag Vol:34, num 103 (2017): 75-86.
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desenvolvimento do aluno, para que ao longo do trabalho o professor tenha subsidio para
ponderar se o desempenho (negativo ou positivo) do aluno diante das propostas é algo
isolado ou continuo. Para entdo, recorrer as intervencdes necessarias, sejam dentro do
contexto da pratica pedagdgica em sala de aula, ou no contexto externo que envolve equipe
pedagdgica, familia e até mesmo equipe multidisciplinar de profissionais.

Na observancia de desempenho negativo em uma proposta pedagogica de forma
isolada por parte dos alunos, vale ressaltar a flexibilidade do planejamento colocada por
Vasconcellos*. Lembrando que a flexibilizacao diz respeito a modificacdo das intervencdes
do professor para permanecer incentivando o aluno a envolver-se na proposta, ou até
mesmo a flexibilizacdo, de que esta proposta aconteca em outro momento mais oportuno.
Considerando que a importancia de uma pratica pedagogica inclusiva é encontrar meios
para ajustes e adequacdes que superem as interferéncias que possam surgir no contexto
da sala de aula.

O respaldo teorico disposto no curso de formagdo continuada em servigo viabilizou
as propostas pedagdgicas que utilizou os recursos concretos: Escala de Cuisenaire
e Material Dourado (Subt6pico 7.1)

No processo de construgdo da educagéo inclusiva, que verdadeiramente atenda a
todos os alunos, o respaldo tedrico contribui ao evidenciar formas de efetiva-la no campo
da prética. Ja a associagdo entre teoria e pratica, por meio do processo reflexivo, pode
resultar em aprimoramento das praticas pedagdgicas, caso sejam necessarias para atender
as demandas inclusivas. Este campo de andlise busca descobrir, por parte dos professores,
se o respaldo tedrico disponibilizado durante o curso atendeu as demandas impostas pelas
propostas pedagdgicas inclusivas.

Referentes as propostas da Escala de Cuisenaire e Material Dourado, noventa por
cento (90%) e oitenta por cento (80%) respectivamente, dos professores afirmaram que o
respaldo tedrico ofertado durante o curso deu suporte para colocar em pratica as propostas
pedagogicas. Porém, os professores elencaram que apesar de ser possivel associar a
teoria a pratica pedagogica, dentro da educagéo inclusiva, o resultado aparece a longo
prazo (Cursistal). Os Cursistas 2 e 3, afirmam que a associagéo entre teoria e prética é
favorecida pelo tempo de experiéncia em sala de aula e pela troca de experiéncias entre 0s
proprios professores. Estas colocagfes remetem a necessidade de os cursos de formacao
continuada proporcionarem respaldos tedricos, considerar espacos para o didlogo e o
caminhar em conjunto dos professores, a fim de constitui-los pesquisadores da sua prépria
pratica auxiliando-os a romperem as formas de pensamentos e de praticas simplistas e
lineares, proporcionado o avanco na construcdo da educacéao inclusiva.

O aprimoramento da pratica pedagoégica para a construcdo da educacao inclusiva
(Subtopico 7.2)

A partir da realizacdo das propostas pedagoégicas com o uso da Escala de
Cuisenaire e Material Dourado, noventa por cento (90%) e oitenta por cento (80%),
respectivamente, dos professores afirmaram que necessitam aprimorar a sua pratica para
atender os principios da educacao inclusiva, expostos durante este curso.

46 Celso dos S. Vasconcellos, “Ciclos de Formacdo: uma alternativa libertadora de organizacdo
escolar”. In Revista de Educacéo, 2000.
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Para eles os aprimoramentos das suas praticas pedagdgicas devem se dar nos
seguintes aspectos: quatro (4) professores apontam que a pratica pedagdgica deve ser
aprimorada na variacdo das formas de abordar as aulas, para que sejam dinémicas e
prazerosas. Relatam que a medida que manipulavam o material reviram as possibilidades
de seu uso, comparando as propostas pedagdgicas sugeridas com as suas maneiras de
explorar os recursos concretos (Cursistas 1,6,9 e 10). Trés (3) professores colocam que
devem abordar o mesmo conteddo para todos os alunos, mas oferecer atividades de
sistematizacdo diferentes, pois trabalhavam contetdos aleatérios para os alunos com
deficiéncia intelectual (Cursistas 2,4 e 7). Também trés (3) professores afirmam que
precisam utilizar com mais frequéncia os recursos concretos em suas aulas (Cursistas 1,5
e 10). Dois (2) professores (Cursistas 6 e 9) colocaram que devem permanecer oferecendo
atividades coletivas para ampliar a troca entre os alunos, mas estar atento as necessidades
e desenvolvimentos individuais durante as atividades. E, conhecer os materiais que tém na
escola e que ndo sao utilizados no cotidiano de forma apropriada foi apontado por dois (2)
professores (Cursistas 5 e 9). Os professores (Cursistas 3 e 8) afirmaram que ndo é a
pratica pedagdgica que precisa ser aprimorada, mas sim, 0 tempo para sua execucao,
respeitando o tempo de aprendizagem do aluno.

A partir das consideracfes dos professores, foi possivel perceber que embora eles
conhecam o0s principios para realizar praticas pedagodgicas inclusivas, ainda precisam
avancar na transposicéo da teoria para a pratica. Essa afirmacao respalda-se na indicagéo
dos professores para o aprimoramento de suas praticas ser: fazer mais uso dos recursos
concretos, propor mais atividades coletivas e usar de a¢bes que conduzam o aluno a
pensar, que se vale de utilizar as véarias formas de abordagem e trabalhar o mesmo
conteudo para todos com atividades de sistematizacé@o diferenciadas conforme o nivel de
desenvolvimento dos alunos, estratégias estas, que foram afirmadas como presentes em
suas praticas no subtopico (4.1.3.2).

Diante disso, destaca-se a importancia de ndo somente o professor conhecer os
principios da educacdo inclusiva e reconhecer que precisa aprimorar a sua pratica. Ele
precisa desafiar-se no campo da acéo, ou seja, eles sabem o que precisa ser feito, porém
nao colocam em préatica, mesmo havendo um nivel baixo de desenvolvimento da turma
como foi revelado.

Na superacao desta dificuldade de colocar os conhecimentos tedricos no campo das
praticas pedagdgicas inclusivas, acredita-se na importancia de sistematizar o processo
reflexivo dos professores com registro do que foi positivo ou negativo na pratica pedagégica
e 0 que precisa ser aprimorado.

Hoje o professor tem por obrigacéo planejar as suas aulas, registrando os objetivos
que devem ser alcangados e como fardo para isso. Porém, os resultados das praticas
pedagdgicas ndo exigem registros, ficando apenas para serem detectados nos momentos
das avaliacGes pontuais destinadas aos alunos. Acredita-se que o ato do professor registrar
as principais reflexdes e os aperfeicoamentos necessarios facilitam na organizacéo e no
processo de planejamento das praticas pedagdgicas inclusivas futuras, melhorando se
necessario, para que busquem atender o aprendizado de todos alunos.

Porém, é importante ressaltar a pertinéncia deste processo reflexivo ser
estruturado, para estabelecer coeréncia entre os pontos essenciais e ainda, desenvolver a
visdo holistica dos processos de ensino e de aprendizagem, ndo ficando presos a reflexbes
isoladas uma das outras. Essa acdo também contribui para a efetivacdo do professor
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pesquisador®’ que é capaz de determinar o melhor para seu exercicio profissional se
constituindo como um construtor de saberes, que descobre caminhos de como criar, na
pratica, uma educacao inclusiva.

A reflexdo sobre o curso de ensino de numeros e operagdes em um contexto
inclusivo a alunos com deficiéncia intelectual (Tépico 8)

Ao propor um curso de formacao continuada em servico gue tem como principio o
processo reflexivo para o aprimoramento das préaticas pedagdgicas inclusivas, se faz
essencial incentivar a reflexdo sobre a sua estrutura. Assim, a fim de identificar em que os
cursos de formacdo continuada em servico precisam ser aprimorados, analisou-se as
contribuices do tépico oito (8) de dez (10) professores, e suas reflexdes serdo descritas a
seguir.

Pontos positivos e negativos do curso de formacdo continuada para o ensino de
numeros e operacdfes em um contexto inclusivo com alunos com deficiéncia
intelectual (Subtépico 8.1)

Para os professores os pontos positivos do curso de formacdo continuada para o
ensino de NUumeros e Operagbes em um contexto inclusivo a alunos com deficiéncia
intelectual se concentraram no contetdo oferecido durante o curso. Trés (3) professores
(Cursistas 3,8 e 10) colocam que os artigos, videos e a forma como o curso estava
estruturado possibilitou a ampliacdo dos conhecimentos sobre a educacao inclusiva.

Dois (2) professores (Cursistas 1 e 6) registraram como ponto positivo a abordagem
do curso de formacao continuada no ensino a alunos com deficiéncia intelectual, aspectos
gue representam grandes desafios a pratica docente. As propostas pedagoégicas, que na
percepcdo de dois (2) professores (Cursistas 2 e 4) estdo condizentes com a teoria e a
realidade da educacéo inclusiva no contexto da pratica, também sao citadas como pontos
positivos. Outros dois (2) professores (Cursistas 7 e 9) evidenciam como pontos positivos
0 curso de formacgdo continuada utilizar como ferramenta o processo reflexivo sobre a
pratica pedagdgica.

Como pontos negativos, um (1) professor (Cursista 1) citou que o curso poderia
proporcionar encontros presenciais para maiores discussdes entre os participantes, o que
corrobora com o ponto negativo citado pela Cursista 9 referente a plataforma, que segundo
ele Ihe pareceu um tanto confusa. Ja o Cursista 10 coloca que o curso ofereceu pouco
tempo para o desenvolvimento das atividades. E sete (7) professores (Cursistas
2,3,4,5,6,7,8,) ndo apontaram pontos negativos.

A evidéncia dos professores cursistas apontarem um numero maior de pontos
positivos que pontos negativos, nos remete a interpretacdo de que o curso de formacao
continuada em servico oferecido atendeu as suas expectativas. Mas também, estes dados
podem também significar inseguranca em pontuarem pontos negativos, reflexo da heranca
cultural de nossa sociedade, que interpreta isto como reprovacéo.

47 Jefferson Mainardes, “Cenarios de aprendizagem: instancias interativas na sala de aula”. In:
Martins, J. B. (org.). Na perspectiva de Vygostky. Quebra Nozes:S&o Paulo, 1999, 27- 49.
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Dentro do contexto escolar, acreditamos que a superacao desta heranca, sera um
ganho ao processo de ensino e aprendizagem e desenvolvimento das pessoas que pode
ser promovido nos cursos de formacao continuada pelo processo reflexivo.

Sugestdes dos professores cursistas para as futuras formacdes continuadas
(Subtdépico 8.2)

E muito importante que o campo da pesquisa académica e seus respectivos cursos
e programas de poés-graduacdo na area de Ensino e Educacdo estejam atentos as
demandas da préatica pedagdgica, para que possam contribuir na construgdo dos
conhecimentos e de uma educacédo de qualidade que atenda a todos os alunos.

Dois (2) professores (Cursistas 1 e 10) sugerem a continuidade das discussfes
sobre a deficiéncia intelectual nos cursos de formacédo continuada em servi¢o. Cursos de
formacdo continuada voltados para o desenvolvimento de alunos autistas, sdo apontados
por dois (2) professores (Cursistas 2 e 9). A confecgao e utilizagdo de recursos concretos
adaptados para trabalhar com as deficiéncias no contexto inclusivo sdo sugeridos por dois
(2) professores (Cursistas 5 e 7). Cursos de formacao continuada voltados para a praticas
pedagdgicas e metodologias que atendam as demandas da educacdo inclusiva é apontado
por quatro (4) professores (Cursistas 3,4,6 e 8).

O fato de os professores sugerirem como formac¢do continuada metodologias e
estratégias para praticas pedagogicas que atendam as demandas da inclusdo em sala de
aula nos remete a duas consideracfes: uma é a importancia que os professores estao
dispensando para atender a todos os alunos em suas salas de aula, ao buscarem praticas
gue atendam as demandas inclusivas; e o habito de os professores buscarem solucées
(préticas pedagdgicas prontas) para apenas executarem em suas salas de aula. Isto revela
a necessidade de os cursos de formacao continuada em servigo se constituirem como um
espaco de construcao, discussao e reflexdo sobre as praticas pedagogicas incentivando os
professores a serem protagonistas de sua pratica pedagdgica por meio do processo
formativo.

Consideracgdes finais

A partir das andlises dos professores cursistas durante o curso de formagéo
continuada em servico para ensino de Numeros e Operacdes a alunos com deficiéncia
intelectual matriculados nas salas comuns, identificou-se que as dificuldades recorrentes
para o exercicio das praticas pedagdgicas inclusivas estéo relacionadas: ao tempo para a
execucdo de préaticas pedagogicas que atendam as diferentes necessidades presentes na
sala de aula comum, a postura dos alunos relacionadas ao comportamento e forma de
responder as atividades propostas a partir dos recursos concretos é também uma
dificuldade apontada, bem como a falta de recursos concretos disponiveis para todos os
alunos e a auséncia de recursos concretos e materiais adequados que atendam as diversas
necessidades. Também se apresentou a falta de conhecimento dos professores, seja para
atender as demandas das deficiéncias como para explorar os recursos concretos de forma
adequada em suas praticas pedagdgicas.

A partir dos apontamentos dos professores sobre o uso dos recursos concretos nas
praticas pedagdgicas inclusivas expde-se a pertinéncia de oferecer formagfes que tratem
dos conceitos matematicos, das formas como as criangas se apropriam destes conceitos,
que ampliem o conhecimento sobre 0s recursos concretos ja existentes e a forma de
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explora-los em sala de aula, bem como a adaptacéo destes nos casos necessarios para
atender os alunos matriculados nas salas de aula comum do ensino regular.

Sobre as estratégias de ensino que potencializam o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual que se referem a: promover a
interacdo social e o trabalho coletivo, utilizar diferentes recursos concretos, ter acdes que
estimulem o aluno a pensar e verbalizar as atividades realizadas, usar contextos
associativos e relacionados ao cotidiano dos alunos, praticar o brincar e ter comandos
claros e objetivos que séo repetidos sempre que necessario, no campo da pratica ndo basta
apenas usar estas estratégias. E necessario, entender seus conceitos e seus objetivos,
mas principalmente, observar se eles contribuem para a aprendizagem dos alunos, nao se
esquecendo que desenvolvimento é um processo que exige continuidade.

As consideragdes dos professores revelaram, em um primeiro momento, dominio
sobre estes principios tedricos, entretanto, o fato dos professores ndo conseguirem
representar esta teoria por meio de exemplos de suas praticas pedagdgicas, demonstra a
dificuldade dos professores transformarem o conhecimento presente na teoria em prética,
ou seja, os professores possuem dificuldade de interpretarem os conceitos e objetivos
intrinsecos a teoria, ndo conseguindo estabelecer uma relacdo com suas praticas e
consequentemente com o desenvolvimento dos alunos.

Sobre as propostas pedagodgicas para o ensino de Numeros e Operacdes
disponibilizadas durante o curso que buscaram transformar os principios teéricos expostos
no curso em préticas pedagaogicas inclusivas a serem executadas pelos professores e apés
a execucdo o objetivo foi estimular a reflexdo dos professores sobre suas praticas
pedagdgicas, sejam as propostas neste estudo, ou as realizadas anteriormente, para que
a reflexdo revele se as praticas atendem os principios da educacao inclusiva, ou se
precisam ser aprimoradas.

As andlises revelaram que o trabalho com materiais concretos, tanto com o recurso
concreto Escala de Cuisenaire, como a que usou o Material Dourado, em suas praticas
pedagogicas para o ensino de Numeros e Operacfes para deficientes intelectuais em um
contexto regular atenderam o nivel de desenvolvimento da turma.

Acredita-se que o atendimento ao nivel de desenvolvimento da turma, nas duas
propostas, esta relacionado a organizacao das praticas pedagogicas que respeitaram por
meio da diferenciagdo de tarefas*® as necessidades de todos os alunos. Permitindo a alguns
avancarem no momento da sistematizacdo dos contetdos, por meio do registro em
caderno, e a outros explorarem com maior minucia 0s recursos concretos, visto que para
os alunos com deficiéncia intelectual esta € uma acdo fundamental, pois eles ampliam sua
memoria natural ao estabelecerem, por si préprios, relacdo com o0s recursos materiais.
Ainda, as praticas pedagogicas contaram com mais de uma forma de abordagem e recurso
concreto para o alcance dos mesmos objetivos, podendo desta forma, através de diferentes
modos de exploragdo atingir um nivel maior de alunos, visto que cada um estabelece uma
forma de raciocinio, conforme Santos®.

As consideracfes dos professores sobre os fatores que interferiram na execucao
das propostas das préticas pedagdgicas inclusivas estéo relacionadas ao nimero de alunos

48 Jefferson Mainardes, Reinterpretando os ciclos...
49 Daysi Cleia Oliveira dos Santos, “Potenciais dificuldades e facilidades...
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nas salas de aula o que dificulta ao professor atender as necessidades de todos. Também
foi evidenciado o fato de os alunos ndo saberem manipular os recursos concretos e nao
terem maturidade para aulas que os utilizem, de modo que néo levam a sério o trabalho
desenvolvido pelo professor.

De certa forma, um fator interfere no outro, pois a medida que se tém muitos alunos,
ha uma maior dificuldade de envolver a todos em uma mesma atividade. Por isso, a
importancia de descentralizar as atribuicdes do professor, por meio dos alunos organizados
em duplas, trios, entre outros. Nos quais, um aluno seja ponto de referéncia ao outro,
cabendo ao professor mediar as “equipes” e ndo, aluno por aluno. Essa estratégia, permite
ao aluno ser ativo no seu processo de aprendizagem, pois ele pode estabelecer o
pensamento sobre as propostas, exercer a linguagem, ao verbalizar o seu pensamento (ao
explicar ou contrapor o pensamento do colega) e por fim, internalizar, desenvolvendo-se.

Porém, praticas pedagogicas inclusivas, que buscam ultrapassar os fatores que
interferem nas propostas, exigem perseveranca e continuidade por parte do professor, pois
as primeiras experiéncias podem causar uma reacao diferente da esperada por parte dos
alunos, portanto € consideravel, iniciar com propostas que tem uma dura¢cdo menor e ir
ampliando a medida que os alunos se familiarizam com este tipo de pratica, importando que
as propostas sejam constantes e inclusivas.

Ainda, as reflexdes dos professores sobre suas préaticas pedagogicas revelaram que
para sejam de fato inclusivas necessitam ser condizentes: com a utilizacdo de recursos
concretos, o estabelecimento das mesmas propostas para alunos com e sem deficiéncia,
conducdo de praticas pedagogicas com os alunos organizados em coletivo, partir do
conhecimento prévio dos alunos, utilizar-se de brincadeiras e jogos, estabelecimento da
relagdo entre o cotidiano dos alunos e os contetdos, entre outros.

Estes apontamentos revelam que os professores em um primeiro momento,
demonstram conhecer o valor destas estratégias para as praticas pedagdégicas inclusivas,
mas que, por algum fator, ndo sao de fato, colocadas em pratica.

Diante disso, destaca-se a importancia de ndo somente o professor conhecer os
principios da educacao inclusiva e reconhecer que precisa aprimorar a sua pratica, ele
precisa desafiar-se no campo da acgdo, iniciando com praticas pedagogicas simples e
rapidas e aos poucos ir ampliando, permitindo um trabalho continuo que contribui no
desenvolvimento dos alunos. Porém, a cada préatica pedagdgica se faz necessario refletir
sobre ela, e principalmente sistematizar o processo reflexivo através de registros do que foi
positivo ou negativo na pratica pedagogica e o que precisa ser aprimorado.

Hoje o professor tem o compromisso de planejar as suas aulas, registrando os
objetivos que devem ser alcangados as estratégias que utilizardo para isso. Porém, os
resultados das praticas pedagoégicas ndo exigem registros, ficando apenas a cargo das
avaliacGes pontuais que sdo destinadas aos alunos.

Acredita-se que o0 ato de registrar as principais reflexdes e aprimoramentos
necessarios facilitardo na organizacdo e no processo de planejamento das praticas
pedagdgicas inclusivas futuras, pois permitem estabelecer uma coeréncia entre os pontos
essenciais e ainda, desenvolver a visdo holistica do processo de ensino e aprendizagem
para conduzir o desenvolvimento de todos os alunos.
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Essa acdo também contribui para a efetivagdo do professor pesquisador® que é
capaz de determinar o melhor para seu exercicio profissional se constituindo como um
construtor de saberes, que descobre caminhos de como criar, ha préatica, uma educacao
inclusiva.

Colocando-as em pratica, reinicia-se 0 processo reflexivo de constatar se estas
estratégias auxiliaram no desenvolvimento da turma, se contribuiram para amenizar os
impactos dos fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem, se o respaldo
tedrico suporta a pratica e se necessitam e como pode ser 0 seu aprimoramento. Este é o
fazer pedagogico do professor, um constante processo de acao e reflexdo, reflexédo e agéo,
buscando atender as necessidades de todos os alunos através de um progressivo
aperfeicoamento para construir a educacdo inclusiva, através de suas praticas
pedagdgicas.

Este processo de acgéo-reflexdo, reflexdo-acao pode ser facilitado se o professor
desenvolver o hébito de estruturar suas reflexdes por meio do registro. Estes registros
poderdo ser uma forma de garantir que consideracdes importantes ndo sejam esquecidas,
bem como poderdo ser uma evidéncia do trabalho realizado e seus resultados.

No entanto, a disponibilidade dos cursos de formagdo continuada em servico,
principalmente os que tratam da associa¢éo entre principios tedricos sobre as deficiéncias
e ensino da matematica € um espaco a ser explorado.

Sendo assim, vale-se considerar em trabalhos posteriores a juncdo da area da
Matematica, que tem uma natureza pragmatica, com a area da Pedagogia, que tem uma
natureza reflexiva para instituir cursos e campos de pesquisa nos quais elas se
complementem articulando saberes e valorizando as praticas dos professores para auxiliar
na criacdo de novas estratégias, recursos concretos e formas de conduzir praticas
pedagogicas que beneficiem a construcdo de uma educacao inclusiva, que na percepcao
desta pesquisa, inicia-se pela articulacdo de saberes e praticas pelo processo reflexivo de
aprimoramento.
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